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Exkursionsdidaktik zwischen
Tradition und Innovation

Eine Bestandsaufnahme

1. Einleitung: Exkursionsdidaktik —
Ein Feld in Bewegung

In der Exkursionsdidaktik tut sich etwas:
Vorbei scheinen die Zeiten, in denen die
Ubersichtsexkursion dominierte und Ler-
nende in Form eines , Abklappertourismus®
zu bestimmten Standorten gefahren wur-
den, um dort zunéchst einem Expertenvor-
trag zuzuhdren und anschlieRend Fragen zu
stellen. Schiilerorientierte Arbeitsexkursio-
nen mit geographischer Standortarbeit vor
Ort — englisch auch field work genannt —
setzen sich mehr und mehrdurch. In neuerer
Zeit tauchen — unter anderem beeinflusst
durch das Denkmodell des Konstruktivis-
mus — auch andere Begriffe in der Exkur-
sionsdidaktik auf: Spurensuche, Mehrper-
spektivitat und Mehrdimensionalitat, Gra-
phen in Aktionsrdumen, pre-, while- und
post-discovering-activities vor Ort, Einstim-
mungs- und Ausstiegsbogen am Standort,
dies sind einige der Schlagworte in der aktu-
ellen geographiedidaktischen Diskussion.
Durch das Aufkommen dieser zahlreichen
Impulse ist das Feld der Exkursionsdidaktik
sicherlich um vieles reicher und bunter,
aber auch untbersichtlicher geworden. Als
Geographielehrer/-in steht man im Schul-
alltag nun vor der Aufgabe, aus diesem
breiten Angebot ein Gewinn bringendes
und abgestimmtes Exkursionskonzept zu
entwerfen — Gewinn bringend und abge-
stimmt in Bezug auf die Lerngruppe, den zu
erschlieBenden Sachgegenstand und den
exemplarisch gewahlten Standort.

Der vorliegende Beitrag mochte an dieser
Stelle ansetzen und den Versuch wagen, auf
wenigen Seiten einen kompakten Uberblick
Uber den state of the art der Exkursions-
didaktik zu geben. Gleichzeitig moge diese
Zusammenstellung Lehrerinnen und Leh-
rern helfen, sich gezielt und effizient an eine
Exkursionsplanung zu begeben, die Bewahr-
tes und Neues miteinander verkniipft.
SchlieBlich ist jede Exkursion mit Schiilern
nicht nur ,MaRarbeit, einmalig und
unwiederholbar” (Dickel 2006, S. 193), son-
dern sollte auch zu einer bleibenden Erin-
nerung an einen gelungenen geographi-
schen Schulalltag werden.

2. Zum state of the art der Exkursions-
didaktik: Geographiedidaktische Basics
und neuere Tendenzen
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2.1 Geographiedidaktische Basics
2.1.1 Theorie: Klassifikation
und Charakteristika von Exkursionen
Exkursionen gehoren zum Kerngeschaft der
Geographie. Zwei methodische GroRfor-
men in Bezug auf das Handlungsmuster
haben sich weitgehend in Schule und Hoch-
schule etabliert (vgl. Kestler 2002, MSWWF
NRW 1999)%:
a) Die lehrerzentrierte Uberblicksexkursion:
Bei dieser Form flihrt ein Exkursionsleiter
die Gruppe durch das zu erkundende Ge-
lande, lenkt die Aufmerksamkeit auf be-
stimmte durch ihn ausgewahlte Phanomene
und Prozesse, beschreibt, erlautert und
erklart diese.

b) Die schiilerorientierte Arbeitsexkursion?:

Bei dieser Form erkunden die Teilnehmer

selbsttatig den Raum und wenden dabei

fachspezifische Arbeitsweisen an. In vielen
neueren Veroffentlichungen zum Thema

schiilerorientierte Arbeitsexkursionen (z. B.

Beyer/Hemmer 2004, Hemmer/Uphues 2006)

wird dabei auf die Definition von Brameier

(1985) zuriickgegriffen®. Brameier zufolge

ist eine Schiilerexkursion

- ,eine zeitlich begrenzte Organisations-
form des Unterrichts,

- bei der nach griindlicher Vorbereitung

- der Gegenstand der (wissenschaftlichen)
Betrachtung original im Gelande

« durch Schiiler in Kontakt mit dem bera-
tenden Lehrer

- zielgerichtet,

- selbsttatig und

- weitgehend selbststandig

- zumeist in Kleingruppen

» mit Hilfe wissenschaftlicher Methoden
(und Zusatzmedien) untersucht wird“
(Brameier 1985, S. 10, zitiert nach Beyer/
Hemmer 2004).

Hemmer formuliert ausgehend von dieser

Definition vier didaktische Leitprinzipien

von Schilerexkursionen: Selbsttatigkeit,

Lernen mit allen Sinnen, Teilnehmerorien-

tierung und -integration, Favorisierung

kooperativer Lernformen (Hemmer 2001,

S. 168 zitiert nach Beyer/Hemmer 2004).

Fir beide vorgenannten methodischen GroR-

formen gleichermaRen maRgeblich sind

folgende Merkmale (vgl. Noll 1981, Rin-

schede 2003, Beyer/Hemmer 2004):

« eine thematische Schwerpunktsetzung
der Exkursion,

« eine angemessene Vor- und Nachberei-
tung der Exkursion,

- eine besonders sorgfaltige Auswahl des
ersten Standortes sowie des letzten Stand-
ortes im Geldnde,

-in der Regel die Beschrankung auf ein
Thema pro Standort.
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2.1.2 Praxis:

Die ,klassische” Standortarbeit

Bei der konkreten Auspragung der ,klassi-
schen“ Standortarbeit im Geldnde werden
geographische Inhalte in strukturierter Form
mit spezifischen Fachmethoden erschlos-
sen. Fir die Arbeit am Standort haben
Beyer/Hemmer (2004, S. 7) in Anlehnung an
Knirsch (1979, S. 31) ein Struktur- und
Verlaufsmodell vorgelegt, das im Wesent-
lichen durch die zeitliche Abfolge folgender
Prozessparameter gebildet wird: sich orien-
tieren, Beobachten, Beschreiben und Spei-
chern beziehungsweise Speichern und
Beschreiben, Auswerten, Ergebnis sichern.
Flankiert werden diese Tatigkeiten durch
ein zusatzliches Informieren anhand wei-
terer Medien.

Je nach Standort, Zielorientierung und Vor-
aussetzungen erfolgt die geographische
Informationsaufnahme durch geeignete
Fachmethoden, zum Beispiel Bestimmen,
Orientieren, Schatzen, Messen, Zeichnen
oder Fotografieren, Zahlen, Befragen, Kar-
tieren (vgl. Stroppe 1979, S. 279). Die von
Stroppe vorgelegte Zusammenstellung ist
von den gangigen verbreiteten Fach-
didaktiken aufgenommen worden (z. B. Rin-
schede 2003, S. 108, Haubrich 2006, S. 134).
In GroBbritannien hat sich diese Form der
Gelandearbeit, die dort vorwiegend physio-
geographisch ausgerichtet ist, unter der
Bezeichnung Field work durchgesetzt. In
Deutschland taucht diese Bezeichnung im
Umfeld der bilingual deutsch-englischen
Bildungsgange auf (vgl. Hiittermann/Lenz
2006).

2.2 Neuere Tendenzen

2.2.1 Theorie: Zielrichtung
,konstruktive Exkursionsdidaktik*

Die Hinwendung zum Konstruktivismus
hat auch die Exkursionsdidaktik voll erfasst.
Uber die dargelegten Bemiihungen um eine
arbeitsbezogene Teilnehmeraktivierung
hinaus fordern zahlreiche neuere Verof-
fentlichungen eine starkere Beriicksich-
tigung der subjektiv-konstruktiven und
erkenntnistheoretischen Ebene (vgl. Dickel
2006, Rhode-Jiichtern 2006a, Scharvogel
2006, Albrecht/Boing 2006a).

Der Diskurs um eine so genannte ,kon-
struktive Exkursionsdidaktik“ wird maRB-
geblich durch Dickel gepragt. Zwar konzen-
triert sie sich in ihrer Dissertation (er-
schienen: Dickel 2006) vor allem auf Rei-
sen in schulischen Kontexten (z. B. Klassen-
fahrten, Studienfahrten) sowie allgemein
auf (touristische) Reisen und nur mittelbar
auf geographische Exkursionen im eigent-
lichen Sinne, aber ihre Erkenntnisse besit-
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zen durchaus erhebliche Tragweite fiir die

Konzeption schulischer Exkursionen. Aus-

gehend von erkenntnistheoretischen Ka-

tegorien — als Stichworte seien genannt:
gesellschaftliche Konstruktion von Wirk-
lichkeit, Konstruktivismus, Phanomeno-
logie, Interkulturelle Kommunikation, Kom-
munikatives Handeln — formuliert sie eine
sprach- und kommunikationsorientierte

»Reisedidaktik durch Narration und Sub-

jektzentrierung® (vgl. Dickel 2004). In deren

Mittelpunkt stehen unterschiedliche, theo-

riebasierte reisedidaktische Leitbilder, die

sich bei der Analyse der relevanten Litera-

tur herauskristallisiert haben und die im

Sinne einer Reiseerziehung mit unterschied-

licher Tragweite wirken (sollen)*:

a) Ohne Einschrankung sind demnach fol-

gende Leitbilder fiir eine konstruktive Exkur-

sionsdidaktik geeignet:

« Spurensuche,

- interkulturelle Begegnung, bei der kultu-
relle Bedeutungen in Interaktion ausge-
handelt werden,

» Spiel als dem Reisen immanente Struktur
im Sinne der ,imagindren Geographie®,
das heilt, dass die Reise als (Zusammen-)
Spiel von imaginativer und ,wirklicher
Welt sichtbar und reflektiert wird,

» Reiseerzahlungen als Quelle unterschied-
licher Perspektiven auf das Reisen,

- projektorientiertes Arbeiten der Schiiler in
der Vorbereitungs-, Durchfiihrungs- und
Nachbereitungsphase bezogen auf die Akti-
vitaten Reise konzipieren, Reise reflektieren,
Reise durchschauen, Reise verandern.

b) Mit Einschrankung sind laut Dickel fol-

gende Leitbilder fiir eine konstruktive Exkur-

sionsdidaktik geeignet:

- Perspektivenwechsel nicht an sich, son-
dern nur, wenn er vielfaltig und mehr-
dimensional vollzogen wird,

« sanfter Tourismus — nicht als vom Lehrer
gewahlte Exkursionsform, sondern als
Ergebnis eines Reflexionsprozesses der
Beteiligten,

+ Ganzheitlichkeit: Lernen mit allen Sinnen
besitzt noch keinen Wert an sich im Ver-
stehensprozess, sondern erst dann, wenn
die Sinne als Ausgangspunkt reflexiven
Arbeitens herangezogen werden,

« Authentizitat nicht per se, sondern nur,
wenn diese als subjektive Konstruktion
erkannt und reflektiert wird.

c) Nicht geeignet im Sinne einer konstruk-

tiven Reisedidaktik sieht Dickel das Leitbild

« Historisch-politische Bildung auf Reisen,
wenn den Exkursionsteilnehmern von
Beginn an (nur) ein bestimmter thema-
tischer Schwerpunkt vorgegeben wird. Im
Sinne einer konstruktiven Reisedidaktik

kann dieses Leitbild lediglich dann zum
Tragen kommen, wenn Fragen und Merk-
wiirdigkeiten, die sich den Schiilern vor
Ort in sehr weit gefassten thematischen
Zusammenhangen ergeben, richtungs-
weisend sind.

Herausgehobenes Kennzeichen einer sich

als konstruktiv bezeichnenden Reise- und

Exkursionsdidaktik ist die Offenheit des

Lernprozesses (vgl. Dickel 2006, S. 193). Im

Rahmen der zugrundeliegenden theore-

tischen Schulen definieren die einzelnen

,Reisenden die fur sie bedeutsamen

Gegenstande und reflektieren diese. Diese

explizite Offenheit steht zunachst einmal

in Kontrast zu der tradierten Vorstellung
eines Exkursionsleiters, ,seiner” Gruppe
bestimmte Sachverhalte ,vermitteln“ zu
wollen. Konstruktive Exkursionsdidaktik
impliziert somit auch einen Bewusst-
seinswandel auf der Ebene des Exkur-
sionsleiters. Das heilt, es sind mehr Frei-
heiten in die Hande der Teilnehmer zu
geben und es ist eine groRere Zuriickhal-
tung des Exkursionsleiters in Bezug auf
eine Vorwegnahme von Denk- und

Erkenntniswegen natig.

Dickel zeigt in ihrer Dissertation Moglich-

keiten fir eine alternative Reisepraxis und

-didaktik in schulischen Kontexten auf. So

formuliert sie in Form eines Leitfadens, der

fur die Hand des Exkursionsleiters be-
stimmt ist, einen ,reisedidaktischen Ent-
wurf, der Anregungen und Hinweise fiir
eine Konzeptionalisierung konstruktiven

Reisens (...) bietet” (Dickel 2006, S. 193).

Die von ihr vorgetragenen reisedidaktischen

Leitkriterien beziehen sich unter anderem

auf folgende Aspekte (Dickel 2006, S. 194—

196 in Auswabhl):

« Die Auswahl von Gegenstanden: Kniipft
der Arbeitsauftrag an die subjektiven
Bedeutungszuweisungen der Schiiler an?
Wird der dialektische Prozess individuel-
ler und kollektiver Bedeutungsweisungen
zum Thema?®

« Die methodischen Herangehensweisen:
Erfolgt die Anndherung an subjektiv
bedeutsame Gegenstande phanomenolo-
gisch, das heit unter Berlicksichtigung
von Multiperspektivitat und Mehrdimen-
sionalitat (also auf Subjekt- und Objekt-
ebene)? Wird reflektiert, welche Moglich-
keiten eine bestimmte Perspektive eroffnet
beziehungsweise verschliet?

+ Die Durchfiihrung der didaktischen Re-
duktion: Ist der Grad der Offnung des
Unterrichts genau bedacht und auf die
Lernvoraussetzungen der Schiilergruppe
und gegebenenfalls des Einzelnen abge-
stimmt? Fordert das Thema (...) den einzel-
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nen Schiiler aufgrund einer personlichen
Spannung zwischen Wissen und Nichtwis-
sen zur Auseinandersetzung heraus?

Die Bestimmung der Unterrichtsinhalte:
Werden Handlungen als Ausdruck sub-
jektiver Bedeutungszuweisungen inhalt-
lich fokussiert? Wird eine differenzierte
Analyse von Handlungen vorgenommen?
Die Rollenkonstruktion beziehungsweise
Interkulturalitat: Wird Lernen als Interak-
tionsprozess im Sinne der Inklusion auf-
gefasst? Werden eigene und fremde Rol-
lenanteile reflektiert und fremde als poten-
zielle und tatséchliche Bereicherung der
eigenen wertgeschatzt?

Die Berticksichtigung angemessener Kom-
munikationsprinzipien: Verlaufen Kom-
munikationsprozesse ergebnisoffen? Sind
sowohl Vorbereitung, Durchfiihrung und
Nachbereitung der konkreten Reise (...)
reflexiv angelegt?

Die Bestimmung der Zielperspektiven: Ist
der Unterricht auf folgende drei Kompe-
tenzbereiche ausgerichtet: inhaltliche
Kompetenzen (...), personale und soziale
Kompetenzen (...) und methodische Kom-
petenzen (..)? Wird die Strukturierung des
Themas (...) durch die Schiiler vorgenom-
men? Formulieren die Schiiler Problem-
und Fragestellungen, (...) mogliche Unter-
suchungsaspekte (..), ein passendes
methodisches Vorgehen?

Die Durchfiihrung einer zeitgemaRen Sach-
analyse: Werden Imaginationen motiviert,
thematisiert und reflektiert? Wird der
Begriff der Authentizitét reflektiert?

Auf einer nach konstruktiven MaRstaben
durchgeftihrten Exkursion sind meta- und
autoreflexive Fragen auch in der Durchfiih-
rungsphase vor Ort permanent prasent.
Derartige Fragen konnten etwa lauten: ,Was
tue ich? Wie tue ich es? Warum tue ich es?
Welche Annahmen liegen meinen Hand-
lungen zugrunde? Was fehlt zur Erkennt-
nis?“ (Dickel 20086, S. 188f).

SchlieBlich beinhaltet eine konstruktive
Reise- und Exkursionsdidaktik auch eine
Erweiterung des Denkens in Bezug auf die
Nachbereitung von Exkursionen. Diese ist
nicht nur auf die Sachebene beschrankt,
sondern beriicksichtigt ebenso Selbst- und
Fremdreflexionen in Bezug auf die subjek-
tive Erkenntnisgewinnung (vgl. Dickel 2006,
S.198).

Bei dem Konzept Dickels ist insgesamt zu
beachten, dass dieses sich primar auf das
Reisen bezieht und dementsprechend nur
ein Baustein der geographischen Exkur-
sionsdidaktik darstellt.

Eine Betrachtung der konstruktiven Reise-
und Exkursionsdidaktik macht deutlich,

Sr A==
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Avant la découverte
Vor der Entdeckung

Umland von Rennes):

L R

La reine
des tomates

@

SOLARENN

Voici une publicité pour les tomates SOLARENN (Les Maraichers du Pays Rennais):
Hier kommt eine Werbung fiir die Tomaten der Firma SOLARENN (Kooperative im

Moi et les tomates:
J'aime/Je n‘aime pas ..
Ich und die Tomaten:

Ich mag/Ich mag nicht ...

(Quand) j'achéte des tomates ...
Wenn ich Tomaten kaufe ...

Ce que jassocie aux tomates:
Was ich mit Tomaten assoziiere:

Pour moi, la reine des tomates, c'est ...
Fur mich ist die Konigin der Tomaten ...

Ce que jattends:
Was ich erwarte:

Didaktische Intentionen
des Einstimmungsbogens

- erster subjektiver, offen gehaltener
Zugang zur Thematik

« Verkniipfung mit
alltaglichem Handeln

- Erweiterung der Perspektive:
Sammlung von Assoziationen zu
dem Produkt Tomate, Reflexion tber
die Bandbreite der Zugange

Uberleitung zu dem spezifischen
Betrieb (Standort)

« Fokus auf das spezifische Produkt,
den spezifischen Standort (hier tiber
eine Werbung fiir das Produkt des zu
besuchenden Betriebes)

« Aufbau und AuRerung
einer Erwartungshaltung vor der
Betriebserkundung

= Abb. 1

dass grundsatzlich den Aspekten Sprache,
Konstruktion, Kommunikation und Refle-
xion eine wesentlich groRere Bedeutung
zugewiesen wird, als dies in der ,,herkémm-
lichen Exkursionsdidaktik der Fall war (vgl.
auch Boing 2005).

2.2.2. Praxis: Ausgewahlte Methoden
zur Unterstiitzung der Subjektzentrie-
rung auf Exkursionen

Zahlreiche konkrete Methoden und Tech-
niken, die in jlingerer Zeit in der Geogra-
phiedidaktik Einzug gefunden haben, las-
sen sich mit dem vorgestellten Denkansatz
der konstruktiven Exkursionsdidaktik kom-
binieren und beriicksichtigen in unterschied-
licher Auspragung einzelne oder mehrere
der von Dickel formulierten reisedidakti-

———§ & '

schen Leitbilder und Leitkriterien. Um das
kommunikative und reflexive Potenzial geo-
graphischer Exkursionen zu erhohen, bietet
sich eine konzertierte Umsetzung der ge-
nannten Desiderata auch und gerade auf
schilerorientierten Arbeitsexkursionen an.
Im Folgenden soll ohne Anspruch auf Voll-
standigkeit eine Auswahl neuerer Techni-
ken angefiihrt werden®, die eine subjektiv-
konstruktive Annaherung an Orte ermog-
lichen und eine exemplarische Umsetzung
der Theorie darstellen kénnen: Die von ver-
schiedenen Autoren im Kontext der Geo-
graphiedidaktik vorgestellten Techniken
und Methoden werden hier komprimiert in
ihren wesentlichen Ziigen und aus dem
Blickwinkel der Exkursionsdidaktik betrach-
tet dargelegt.

Quelle: Albrecht/Boing 20064, S. 99

Der Dreischritt pre-, while- und post-
discovering activities vor Ort: Einstimmungs-
und Ausstiegsbogen als Rahmung
(Albrecht/Boing 2006a, 2006b)

In Anlehnung an die Fremdsprachen- bezie-
hungsweise Literaturdidaktik, in der seit
einiger Zeit pre-reading, while-reading
sowie post-reading activities eingesetzt
werden, um die Textrezeption vorzuberei-
ten und den Lerner in den Textaneignungs-
und -interpretationsprozess intensiv einzu-
binden, schlagen Albrecht/Béing (20063,
2006b) vor, derartige Aktivitaten auch kon-
sequent fiir die Exkursionsdidaktik nutzbar
zu machen. Albrecht/Boéing gehen davon
aus, dass es lernpsychologisch nicht sinn-
voll ist, unmittelbar nach der Ankunft am
Exkursionsort unverziiglich mit der fach-
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Aprés la découverte
Nach der Entdeckung

@

SOLARENN

hers du @iys Rennais

Ce que je voudrais encore savoir ..
Was ich noch wissen mochte ...

D'autres remarques:
Andere Bemerkungen:

Je trouve ...
Ich finde ...

Quels sens ont été activés lors de la visite? Ou?
Quelles sensations ont été les plus fortes?
Welche Sinne sind wahrend des Besuchs

wo angesprochen worden?

Welche waren die starksten Empfindungen?

Ce qui m'a impressionné(e) le plus lors de la découverte de I'entreprise:
Was mich am meisten wahrend der Betriebserkundung beeindruckt hat:

Remarques concernant le développement
durable des entreprises (selon les trois dimen-
sions environnement, économie, social):
Bemerkungen zur nachhaltigen Entwicklung
der Betriebe (nach den drei Dimensionen Oko-
logie, Okonomie, Sozialvertraglichkeit):

Didaktische Intentionen

« offener Impuls: Méglichkeit
zur spontanen ersten individuellen
AuBerung nach Abschluss der
Betriebserkundung

« Reflexion iiber (unterschiedliche)
sinnliche Erfahrungen wahrend
der Betriebserkundung

« Versprachlichung des
starksten Eindrucks

« Fokus auf die kognitive Ebene
der Erkundung

+ Moglichkeit, in Ruhe tiber
noch offene Fragen nachzudenken

« Raum fiir letzte Bemerkungen
in alle Richtungen

= Abb. 2

spezifisch geographischen Arbeit zu begin-
nen. Gleiches gilt fiir die Phase unmittelbar
nach der Erledigung der geographischen
Erkundungsaufgaben, wo es nicht das Ziel
sein kann, moglichst schnell wieder abzu-
fahren. Eine bewusst erlebte und inszenierte
Einstimmungsphase und ein angemesse-
nes ,Ausklingen” am Standort kénnen
wertvolle Dienste zur ganzheitlichen und
im Diskurs reflektierten Informations-
aneignung leisten. Albrecht/Béing haben
diesbeziiglich so genannte Einstimmungs-
und Ausstiegsbogen konzipiert, die als pre-
discovering activities beziehungsweise als
post-discovering-activities am Standort die
Aktivitaten der eigentlichen Erkundungs-
und Entdeckungsphase (while-discovering
activities) einrahmen. Ausdriicklich sei an
dieser Stelle darauf verwiesen, dass die
unterrichtliche Vor- und Nachbereitung der
Exkursion selbstverstandlich weiterhin
durchgefiihrt werden sollte und sich der

dargelegte Dreischritt pre/while/post auf
die Durchfiihrungsphase vor Ort bezieht.
Abbildung 1 und Abbildung 2 liefern jeweils
ein Beispiel eines Einstimmungs- und Aus-
stiegsbogens, die im Rahmen einer bilin-
gualen Exkursion in die bretonische Land-
wirtschaft eingesetzt worden sind. Die Ein-
stimmungs- und Ausstiegsbogen sind in
ihrer Anlage themenzentriert und subjekt-
orientiert, emotional, kommunikativ-inter-
personal sowie sprachférdernd konzipiert.

Spurensuche (nach Hard 1993,

Isenberg 1987, Dickel 2006)’

Schiiler begeben sich in einem zuvor ge-
meinsam festgelegten Raum auf die Suche
nach ,Spuren” bestimmter Phanomene und
Prozesse, die sie neugierig machen. Sie doku-
mentieren diese Spuren und formulieren
daraus Fragen. Sodann fiihren sie Recher-
chen zur Beantwortung durch, dies erfolgt
erneut vor Ort beziehungsweise im Nach-

Quelle: Albrecht/Boing 2006a, S. 101

gang. Die Auswertung ist auf dreifache

Weise moglich (Dickel 2006, S. 366):

— ,Heteroreferenziell: Was verrat die Spur
iber den Gegenstand?

— Selbstreferenziell 1: Was verrat die Spur
Uber den Entdecker und Leser der Spur,
also tber dich?

—Selbstreferenziell 2: Was verrat die Spur
lber sich selbst? Was genau macht die
Spur zu einer Spur?”

Raume erleben: Graphen von Aktions-
raumen (vgl. Rhode-Jiichtern 2006a)

Den Schiilern wird eine Kopie eines Stadt-
plans beziehungsweise einer Landkarte zur
Verfiigung gestellt, sodann haben diese
mehrere Stunden Zeit, sich ohne Arbeits-
auftrag frei zu bewegen. Erst im Nachgang
der Erkundung wird folgende Ubung durch-
gefiihrt: Jeder Schiiler erhalt ein DIN-A4-
Blatt mit dem Auftrag, eine grobe Skizze
seiner personlich gewahlten Route anzu-

Ty
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fertigen, diese mit drei Adjektiven zu ver-
sehen, die ihm zu dem Ort beziehungs-
weise der Erkundung des Ortes einfallen.
Gegebenenfalls kann noch das personliche
Highlight angegeben werden. Im Nachgang
erfolgt eine Sichtung der erstellten Gra-
phen der Aktionsraume der Schiiler, des
durch die Adjektive ausgedriickten seman-
tischen Potenzials und des personlichen
Highlights sowie eine Diskussion und Refle-
xion der subjektiven Wahrnehmung und
der Konstruktion von Rdumen. Beigefligt ist
ein Graph eines Aktionsraums, der nach der
Idee von Rhode-Jiichtern im Rahmen einer
Klassenfahrt einer 9. Klasse nach Nideggen/
Rureifel angefertigt worden ist (Abb. 3)°.

Fiktive Raumwahrnehmungsiibungen
(vgl. Rhode-Jiichtern 2006b)

Eine Schiilergruppe konstruiert an bestimm-
ten Exkursionsorten fiktiv die Raumwahr-
nehmung verschiedener Personen. Rhode-
Jiichtern schlagt dazu folgende Beispiel-
aktivitat vor: Bei der Begehung eines Stadt-
parks erhalten die Teilnehmer einen Auszug
aus dem Stadtplan sowie den Auftrag, eine
vorgegebene Strecke entlang zu laufen und
sie arbeitsteilig aus verschiedenen Per-
spektiven und zu verschiedenen Uhrzeiten
zu betrachten (2006b, S. 30): ,,a) Mutter mit
Kindern, b) Vater mit Kindern, c) Jugend-
liche/Studenten, d) Sportler mannlich,
e) Sportlerinnen, f) dltere Spazierganger,
g) Behinderte, h) Hundebesitzer.
Fragenkatalog fiir jede Benutzergruppe: Wo
geht es euch besonders gut in dem Park? Ist
dies verbunden mit einer bestimmten Situ-
ation oder Einrichtung (Gerat 0.4.)? Ist dies
verbunden mit einer bestimmten raum-
lichen Lage? (..) Wo geht es euch nicht so
gut? Warum?“ Fiir die Auswertung schlagt
Rhode-Jiichtern eine kriteriengeleitete Re-
flexion vor, zum Beispiel nach den Aspek-
ten spezielle Aktionsraume, potenzielle
Regionen von Nebeneinander — Miteinan-
der — Gegeneinander.

Férderung von Multisensorik: Erstellung

von Wahrnehmungskartenskizzen (Dickel

2006, S. 373f)

Die Schiiler erhalten eine stumme Kar-

tenskizze des Exkursionsortes. Sie erkunden

den Ort und konzentrieren sich dabei aus-

schlieBlich auf einen Sinn, zum Beispiel

— Individuelles Erganzen der stummen Karte
mit Symbolen sowie Anfertigung einer
Legende zur Visualisierung des Gesehe-
nen (,Ich sehe was ...“);

— Erkunden des Ortes bei simultaner Anfer-
tigung eines akustischen Profils (,Ich hore
was ...");

=—iill'40
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—Erkundung des Ortes und Anfertigung
eines olfaktorischen Profils (,Ich rieche
was ...“).

Diese Ubungen kénnen auch zu unter-

schiedlichen Tageszeiten erfolgen. Anschlie-

Rend erfolgt jeweils ein Vergleich der Pro-

file und eine Reflexion.

Streifenkarten zur Verdeutlichung

von Raumwahrnehmung (vgl. Hiittermann
2005):

Die Schiiler fertigen wahrend oder nach der
Exkursion/Reise Streifenkarten an, die den
individuell wahrgenommenen Verlauf der
Exkursionsroute widerspiegeln. Derartige
Streifenkarten enthalten den ,Weg selbst,
die kartographische Darstellung des ,Weges-
randes’, die moglichen Erganzungen am
Rand“ (Hiittermann 2005, S. 14). Die ge-

tatigten Erganzungen konnen zum Beispiel die
spezifische Raumwahrnehmung betreffen.

Die 360°-Drehung (vgl. Herse 2006)

Die Schiiler vollziehen eine langsame 360°-
Drehung ihrer eigenen Person an bedeut-
samen Standorten im Geldnde und ver-
sprachlichen ihre Eindriicke und Empfin-
dungen verbal beziehungsweise non-verbal
(z.B. Zeichnungen) zuerst individuell, so-
dann erfolgt ein Austausch mit den Klassen-
kameraden tiber Unterschiede und Gemein-
samkeiten in der Raumwahrnehmung.

Die Nadelmethode (vgl. Ohl 2007)

Auf einem auf Kartonpappe aufgeklebten
Stadtplan des Exkursionsgebietes werden
nach der Riickkehr an die entsprechenden
Stellen verschiedenenfarbige Stecknadeln
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Wichtige eher , klassisch-geographische” Prinzipien
und Herangehensweisen

Neuere Tendenzen einer konstruktiven Exkursionsdidaktik

Theorie

- Definition Schiilerexkursion (Brameier 1985): ,eine zeitlich
begrenzte Organisationsform des Unterrichts, bei der nach
grindlicher Vorbereitung der Gegenstand der (wissenschaft-
lichen) Betrachtung original im Gelande durch Schiiler in
Kontakt mit dem beratenden Lehrer zielgerichtet, selbsttatig
und weitgehend selbststdndig zumeist in Kleingruppen
mit Hilfe wissenschaftlicher Methoden (und Zusatzmedien)
untersucht wird.”

- Didaktische Leitprinzipien einer Schiilerexkursion (Hemmer
2001):
« Selbsttatigkeit
« Lernen mit allen Sinnen
« Teilnehmerorientierung und -integration
« Kooperative Lernformen

Merkmale

+ Thematische Schwerpunktsetzung der Exkursion

+ Grundstruktur einer Exkursion: Vorbereitung — Durchfiihrung —
Nachbereitung

« Wichtigkeit des ersten und letzten Standorts

« pro Standort in der Regel ein Thema
(nach Noll 1981, Beyer/Hemmer 2004)

Theorie
« Grundprinzipien: Subjektorientierung, Offenheit des Lern-
prozesses (Dickel 2006)
« Exkursionsdidaktische Leitbilder (Zusammenstellung nach
Dickel 2005, 2006)
» Spurensuche
« Interkulturelle Begegnung — als auszuhandelnder Prozess
- Spiel — als dem Reisen immanente Struktur im Sinne der
,imaginaren Geographie”
« Reiseerzahlungen als Quelle unterschiedlicher Perspektiven
auf das Reisen
- Projektorientiertes Arbeiten zur Konzeptionalisierung
der Reise
« Perspektivenwechsel — vielfaltig und mehrdimensional
vollzogen
« Sanfter Tourismus — reflexiv statt normativ
« Ganzheitlichkeit: Lernen mit allen Sinnen als Ausgangspunkt
reflexiven Arbeitens
- Authentizitat, die als subjektive Konstruktion erkannt
und reflektiert wird
« Historisch-politische Bildung, wenn Schiilerfragen
richtungsweisend sind
« Nachbereitung: Sachebene und Selbst- und Fremdreflexionen
in Bezug auf die subjektive Erkenntnisgewinnung (Dickel 2006)

Praxis

» Struktur- und Verlaufsmodell der Standortarbeit (Beyer/Hemmer
(2004) in Anlehnung an Knirsch 1979): Sich orientieren >
beobachten > beschreiben > speichern > auswerten > Ergebnis
sichern

- Standortarbeit konkret: Fachspezifische Arbeitsweisen,
z. B. Bestimmen, Orientieren, Schatzen, Messen, Zeichnen,
Fotografieren, Zahlen, Befragen, Kartieren (Stroppe 1980,
Rinschede 2003)

Praxis
« pre-/while- und post-discovering activities am Standort:
Inszenierung von Einstimmung und Ausstieg (Albrecht/Boing
2006a, 2006b)
« Techniken und Methoden fiir eine subjektiv-konstruktive
Anndherung an Raume, z. B.
a) Spurensuche (Hard 1993, Isenberg 1987,
Budke/Kanwischer 2007)
b) Raume erleben: Graphen von Aktionsraumen
(Rhode-Jiichtern 2006a)
c) Fiktive Raumwahrnehmungsiibungen
(Rhode-Jiichtern 2006b)
d) Multisensorikkarten (Dickel 2006)
e) Streifenkarten zur Raumwahrnehmung
(Huttermann 2005)
) 360°-Drehung (Herse 2006)
g) Nadelmethode (Ohl 2007)

Raumkonzepte und Raumbegriffe im Wandel: Vier Dimensionen des Raumbegriffs (Curriculum 2000+, 2002)

Traditionell (eher erfassbar durch ,klassisch-geographische*

Methoden und Herangehensweisen):

1. Der Raum als ,Container*

2. Der Raum im Kontext von Lagebeziehungen materieller
Objekte

Neu (eher erfassbar durch subjektiv-konstruktive Methoden
und Herangehensweisen):

3. Der Raum als Kategorie von Sinneswahrnehmungen

4. Der Raum in der Perspektive seiner Konstruiertheit

= Tab. 1: Exkursionsdidaktik im Fach Geographie — ein Uberblick

Zusammenstellung Boing/Sachs 2007

4 1=
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Raumbegriffe Beispielraum: Wangerooge
1. Rdume in realistischem Sinn Wangerooge wird erfasst:
- als ,Container” erfassbar (z. B. Klima, Relief etc.) - Temperaturmaxima im August, gemaRigte Winter,
Niederschlagsmaxima November bis Januar etc.
« als Wirkungsgefiige « Inselform im Kréftespiel zwischen Abtragung
und Anlandung
- als Ergebnis von vergangenen Prozessen « geformt durch physisch-geographische Prozesse
(Gezeiten ...) und anthropogene Prozesse (Tourismus)
- als Prozessfeld von aktuellen Prozessen/Planungen « 2.B. Inselschutz: Befestigung des Westendes;

Tourismusentwicklung im Kontext der Nachhaltigkeit etc.

Traditionell (eher erfassbar durch ,klassisch-geographische” Methoden
und Herangehensweisen)

2. Rdume als Systeme von Lagebeziehungen Wangerooge wird in Beziehung gesetzt:
« Begriindung fiir die Bedeutung des Standortes « Bedeutung als Seebad begriindet durch:
Meer, Strand, Diinen
« Lageverhaltnis innerhalb eines Bezugsraums « Norddeutschland, Niedersachsen,
ostlichste Ostfriesische Insel
- Distanzen (z.B. zu Herkunftsorten von Touristen) - relative Nahe zu bundesdeutschen Ballungsgebieten
(z.B. Ruhrgebiet); gute Erreichbarkeit fiir Tagestouristen
(z. B. aus Bremen oder Wilhelmshaven)
fuir die Schaffung gesellschaftlicher Wirklichkeit machen Wangerooge zur Ferieninsel.
3. Raume Wangerooge wird wahrgenommen von Individuen, z. B.

« als Kategorie der (Sinnes-)Wahrnehmung
von einzelnen Personen

wv
sl
=i
=5
~ Q,O
Q/
R-B o

Drei subjektbezogene Perspektiven?, z. B.

+ Reisende (R) — Bereiste (B)

« Alter: differenziert nach Kinder (K), Jugendliche (J),
Erwachsene (E), Senioren (S)

« soziale Lebens-/Reisesituation: differenziert nach Single
(S), Paar (P), Familie (F), Gruppe (G)

4.Raume Wangerooge wird in Diskursen ,,gemacht”, z.B.
- in der Perspektive ihrer gesellschaftlichen, sozialen, + als familienfreundliche Ferieninsel
technischen Konstruiertheit durch Medien, Institutionen, | - als Allergikerparadies
gesellschaftliche Gruppen u.a. (z.B.im Internet, « als Nordseeheilbad
in Prospekten, in Reportagen etc.) - als Teil des ,Nationalparks Wattenmeer*

« als (,langweilige“) Senioreninsel
« als autofreie Insel
« als Mittelklassereiseziel

Neu (eher erfassbar durch ,subjektiv-konstruktive“ Methoden und Herangehensweisen)

= Tab. 2: Anwendung der vier geographischen Raumbegriffe auf Exkursionsstandorte Bbing/Sachs 2007
1 Die Idee des Wiirfelmodells zur Durchfiihrung von Perspektivenwechseln ist tibernommen von Rhode-Jiichtern (2004, S. 35), die Perspektivierung Reisende—Bereiste von Hemmer (1996).

=142
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gesteckt, die individuelle Bedeutungszu-
weisungen widerspiegeln, zum Beispiel
griin: Orte, an denen ich mich wohlgefiihlt
habe; rot: Orte, an denen ich mich nicht
gerne aufgehalten habe; blau: meine zen-
tralen Orientierungspunke wahrend der
Exkursion. Als Ergebnis berichten die Schii-
ler von ihren Eindriicken und erfassen be-
liebte und unbeliebte Orte. Diese werden
kriteriengeleitet reflektiert.

2.3 Exkursionsdidaktik im Uberblick

Um nicht den Uberblick tber alle wesent-
lichen vorgenannten Aspekte zu verlieren, bie-
tet es sich spatestens an dieser Stelle an, inne
zu halten und den Versuch einer kompakten
Visualisierung zu unternehmen. Tabelle 1 ver-
sucht, in tbersichtlicher Form die vorgenann-
ten maRgeblichen Prinzipien, Kriterien und
Anforderungen, die Exkursionen betreffen,
herauszustellen. Dabei kommt es den Auto-
ren auf eine gleichberechtigte Beriicksich-
tigung , klassisch-geographischer” Prinzipien
und Herangehensweisen sowie neuerer Ten-
denzen der subjektiv-konstruktiven Erkennt-
nisgewinnung auf Exkursionen an.

3. Exkursionsdidaktik im Kontext
erweiterter Raumkonzepte

Eine ,zeitgemaRe Exkursionsdidaktik kommt
nicht umhin, sich den erweiterten Dimen-
sionen der Raumbegriffe und Raumkon-
zepte zu stellen und muss versuchen, diese
didaktisch umzusetzen.

Die Arbeitsgruppe ,Curriculum 2000+ der
Deutschen Gesellschaft fiir Geographie
(2002) hat unter anderem in Anlehnung an
Wardenga (2002) diesbezliglich vier Perspek-
tiven definiert, aus denen Raume betrachtet
werden konnen (siehe Tab. 1 unterer Teil).
Bei der Raumerkundung erweisen die in
Kapitel 2.1.2 angesprochenen géngigen
fachspezifischen Arbeitsweisen (nach wie
vor) gute Dienste, wenn es um die szientis-
tische Erfassung der eher traditionellen
ersten beiden Perspektiven geht. Sie stoRen
hingegen an ihre Grenzen und reichen nicht
mehr aus, um die genannten subjektbezo-
genen Perspektiven 3 und 4 bei der Erkun-
dung des Raumes angemessen zu integrie-
ren. An dieser Stelle bietet sich unmittelbar
ein Ruckgriff auf Arbeitsformen der kon-
struktiven Didaktik an. Wo sonst, wenn
nicht am auBerschulischen Lernort, lieRe
sich eine Thematisierung und eine Refle-
xion dieser Raumkonzepte besser realisie-
ren? Die Verfasser haben beispielhaft fir
den Exkursionsstandort Wangerooge eine
Ausscharfung der vier Raumbegriffe unter-
nommen (siehe Tab. 2).

4. Fazit

»Exkursionen — quo vadis?“ — so lautet der
Titel des Aufsatzes von Kanwischer (2006),
mit dem er die erweiterte Dokumentation
zum 2005 stattgefundenen Symposium
,Exkursionsdidaktik —innovativ!?“ des Hoch-
schulverbandes fiir Geographie und ihre
Didaktik (HGD) beschlieft. Damit unter-
streicht er, dass die geographische Exkur-
sionsdidaktik ein Feld in Bewegung ist,
wobei die Zielrichtung durch den fachdidak-
tischen Diskurs (anscheinend) noch nicht
hinreichend geklart ist.

Auf der einen Seite méchte man sich im
Sinne einer Beibehaltung der good practice
nicht I6sen von vielfach vor Ort bewahrten
fachspezifischen (Arbeits-)Formen, Metho-
den und Prinzipien (siehe Kapitel 2.1). Auf
der anderen Seite bieten aber gerade die
Methoden der konstruktiven Exkursions-
didaktik (siehe Kapitel 2.2) erhebliches
Potenzial in Bezug auf Schiileraktivierung,
Raumwahrnehmung, Raumkonstruktion
einschlieBlich der entsprechenden Refle-
xionen im Diskurs. Eine zeitgemaRe Exkur-
sionsdidaktik miisste beide Herangehens-
weisen zu verknipfen versuchen. Eine
Verzahnung von klassischen geographi-
schen und neueren erkenntnistheoretisch-
hermeneutischen Verfahren bei der
Exkursionsarbeit vor Ort kann —ahnlich wie
bei einer Kombination von quantitativen
und qualitativen Methoden der empiri-
schen Humangeographie (vgl. Reuber/Pfaf-
fenbach 2005) — zu ertragreichen Synergie-
effekten und letztlich zu einem hoheren
Lernertrag fiihren.

Fiir die Exkursionsdidaktik stellt sich zum
jetzigen Zeitpunkt auf wissenschaftlicher
Seite die Frage eines Ausbaus der Theorie-
bildung. Auf schulbezogener Seite und mit
Blickrichtung auf Studierende, Referendare
und Lehrer zeigt sich gegenwartig Folgen-
des: Noch nie war es so spannend, Exkur-
sionsdidaktik auszuprobieren und vielfaltige
neue Techniken gemeinsam mit Schiilern zu
erleben. Gleichwohl gilt es, den Blick fiir
exkursionsdidaktisch Wesentliches nicht zu
verlieren. Das heif3t, das thematisch-geogra-
phische Fundament darf nicht aufgrund
einer Uberbetonung von Subjektorientierung
und Konstruktion an Festigkeit verlieren.

= Anmerkungen

! Die Klassifikation der Exkursionen wird hier vorge-
nommen nach der Lehrer-/Schiiler-Aktivitdt. Daneben
existieren zahlreiche weitere Klassifikationsmaéglich-
keiten, zum Beispiel nach den Durchfiihrungsformen
und der raumlich-zeitlichen Dimension (Unterrichts-
gang, Erkundungswanderung, Studienfahrt), nach
dem didaktischen Ort (Anfangs-, Erarbeitungs-,

Sicherungsphase), nach der Zielsetzung (Kennen ler-
nen, Erfassen, Einiiben, Anwenden), nach fachlichen
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Gesichtspunkten (landeskundliche/thematische
Exkursion) sowie weiteren anderen Kriterien (vgl.
Bohn 1999, Rinschede 2003). Fiir eine ausfiihrliche
Zusammenstellung siehe Rinschede 2003, S. 236.

2 Brameier (1985) verwendet in diesem Zusammen-
hang den Begriff Schiilerexkursionen.

? Bei der von Brameier vorgelegten Definition der
LSchiilerexkursion handelt es sich um die erweiterte
Fassung der Definition ,, Erkundungswanderung*“ von
Knirsch (1979, S. 15).

¢ Umformuliert und ergdnzt nach Dickel 2004,
2005, 2006.

° Es werden jeweils exemplarisch einzelne Fragen
zur lllustration angefiihrt, die Dickel an den entspre-
chenden Stellen aufwirft.

¢ Zusammenstellungen zahlreicher weiterer Metho-
den zur subjektiv-konstruktiven Raumerschliefung
finden sich in Boing (2005, S. 365-369) sowie Dickel
(2006, S. 201-400).

7 Fiir ein unterrichtsbezogenes Beispiel jiingeren
Datums (,Spurensuche im Hamburger Hafen" als
Einstieg) vgl. Budke/Kanwischer 2007.

é Die Klassenfahrt hatte explizit keine geographische
Ausrichtung, sondern wurde als so genannte ,Dro-
genprdventionsfahrt* durchgefiihrt. Das Programm
wurde aber um Aktivititen zur Raumwahrnehmung
und erlebnispddagogische Aktivitdten ergénzt. Gerade
in diesen klassenfahrtbereichernden Rahmen-
aktivitdten kann die konstruktive Exkursionsdidaktik
durchaus zahlreiche Anregungen liefern. Auf diese
Weise konnten geographiedidaktische Anteile auf
Schulfahrten allgemein erhoht werden (vgl. hierzu
auch Bding 2005).
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Geographie im Netz

www.lehrer-online.de/url/treibhauseffekt

Der Treibhauseffekt

Im Sommer 2002 suchte eine Jahrhundertflut
Teile Ost- und Stiddeutschlands sowie Tsche-
chiens und Polens heim. Im Jahr darauf folgte
ein Sommer mit briitender Hitze und extre-
mer Trockenheit. Die extremen Wetterlagen
nehmen nicht nur in Deutschland zu. Die
jiingsten Witterungserscheinungen des mil-
den Winters 2006 und der Trockenperiode im
April 2007 deuten ebenso auf klimatische Ver-
anderungen hin. Eine Ursache dafiir ist nach
Meinung zahlreicher Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftler der Treibhauseffekt.
Dazu stellt Roland Bergmann eine Unterrichts-
reihe in ,lehrer-online” vor. Er unterrichtet als
Oberstudienrat die Facher Mathematik, Phy-
sik, Naturwissenschaft und Informatik an der
Stadtischen Gesamtschule Velbert-Mitte (Nord-
rhein-Westfalen). AuBerdem ist er Koordinator
fiir Naturwissenschaften und Beauftragter fiir
Neue Technologien und erarbeitet als Autor
fiir einen Verlag Arbeitsblatter und interaktive
Unterrichtseinheiten zu aktuellen Themen als
Online-Materialien.

Sachinformation

Die Energie des Sonnenlichtes wird von der
Erde teilweise reflektiert, teilweise aber auch
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ungen —

aufgenommen. Sie erwarmt sich. Diese Warme
gibt sie als nicht sichtbare Infrarotstrahlung
wieder ab. Der Treibhauseffekt beruht auf der
Eigenschaft der unteren Atmosphire, die
Abgabe dieser Warmestrahlung zu verzégern.
Die Luftschichten in Bodendhe heizen sich
dadurch wie in einem Treibhaus auf. Was pas-
siert nun genau in der Atmosphare? Schul-
biicher geben hier kaum Auskunft. AuBerdem
kénnen sie nicht auf aktuelle Entwicklungen
reagieren und basieren auf einer Einwegkom-
munikation. Eine Alternative bieten internet-
basierte Klimainformationssysteme wie das
europaische Netzwerk ESPERE (http://www.
espere.net/).” Ausgehend von aktuellen wis-
senschaftlichen Erkenntnissen und im Zu-
sammenhang mit den jiingsten Wetterphano-
menen erkunden die Schiilerinnen und Schiiler
die Bedeutung der Treibhausgase und lernen
den Treibhauseffekt als globales Energiepro-
blem kennen. Neben Informationstexten,
Animationen und Videoclips kommen in die-
ser Unterrichtseinheit mit Hot Potatoes er-
stellte interaktive Ubungen zum Einsatz.

Lernziele

Inhaltliche Lernziele

Die Schiilerinnen und Schiller sollen

« die Funktionsweise des Treibhauseffektes
verstehen.

« die Quellen und die Bedeutung der Treib-
hausgase erarbeiten.

« eine Strahlungsbilanz der Erde erstellen.
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Stroppe, Werner (1981): Fachspezifische und fach-
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52391 Vettweif§
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« den Treibhauseffekt als globales Energiepro-
blem erkennen.

« ein Glashaus mit dem ,Treibhaus Erde" ver-
gleichen.

Ziele aus dem Bereich der Medienkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler sollen

« das Internet zur Informationsrecherche nutzen.

« iber das Internet mit Wissenschaftlern kom-
munizieren.

Nutzung des ESPERE-Forums

Probleme oder weitergehende Fragestellun-
gen, die sich bei den Schiilerinnen und Schii-
lern wahrend der Erarbeitung ergaben, wurden
Uber das ESPERE-Forum erdrtert. Die Ant-
wortzeiten betrugen manchmal nur wenige
Stunden, so dass die Lernenden bereits zu
Hause die Antworten auf ihre Fragen nach-
lesen und in der nachsten Unterrichtsstunde
von den Rickmeldungen berichten konnten.
Diese Moglichkeit hat die Motivation der
Schiilerinnen und Schiiler in besonderer Weise
erhéht. Im Rahmen dieser Unterrichtseinheit
haben sie zum Beispiel Fragen zur Lebens-
dauer von Treibhausgasen und zum maég-
lichen Einfluss des Sonnenwindes auf die Erd-
erwdrmung mit den ESPERE-Klimaforschern
diskutiert.

Fazit der Unterrichtseinheit
Dadurch, dass Computer und Internet als
Mittel der Informationsbeschaffung und der

Aus: Boéing, Maik & Sachs, Ursula (2007): Exkursionsdidaktik zwischen Tradition und
Innovation — eine Bestandsaufnahme. In: Geographie und Schule. Heft 167. S. 36-44.



